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 چکیده 
ها  ی و کتابتبرداری از منایع معتبر اینترن و با فیشتوصیفی    -به روش تحلیلی  پایه هشتم  در آموزش مطالعات اجتماعی  طراحی آموزشی  پژوهش حاضر با هدف  

در این   ،دارد های آموزشیموزشی در بهبود نظامآطراحی که  یاهمیت اینکه جامعه امروزی به الگوهای نوین و خلاق نیازمند است و  بهبرای توجه . گرفتانجام 

از آنجا که یک کودک از  .  آن و همچنین برخی از الگوهایی که در زمینه آن وجود دارد پرداخته شده استمقاله به بررسی مفهوم طراحی آموزشی و مراحل  

ت تدریس درس مطالعات اجتماعی در پایه هشتم نیاز  همان ابتدا نیاز دارد تا اجتماعی شدن را بیاموزد و فردی منظم و منطقی اجتماعی شود و همچنین اهمی

  در   طراحی آموزشی  به   گذرا   و   نگاهی کوتاه  آمده است،    این مقاله  در  که  نوینی    الگوهای .  های بروز تدریس شودا توجه به روشاست تا در مدارس این درس ب

پایه هشتم می به ها میجمله این روش  از  .باشدمطالعات اجتماعی  الگوی استاد  توان  الگوی واقع گرا،  شاگردی شناختی، الگوی    - الگوی طراحی مشارکتی، 

هر    .ای نام برده شدیادگیری تولیدی، الگوی طراحی ساختن تفسیر، الگوی یادگیری اکتشافی، الگوی ابزار ذهنی، الگوی یادگیری مبتنی بر مسئله و الگوی پروژ

ها را برای تدریس هر روش تواند با توجه به وضعیت کلاس خودها برای دروسی از مطالعات اجتماعی پایه هشتم انتخاب گردید اما معلم مییک از این روش  

درس تغییر دهد.    

 

 ، هشتم.مطالعات اجتماعیطراحی،  ،  ژهپرو   ،آموزش  واژگان کلیدی: 
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   مقدمه
ها  تواناییها و  از فرصت   گیریهای زندگی و بهره آموزان را برای مقابله با بحران امروزه جامعه نیازمند الگوهای نوین و خلاق آموزشی است تا دانش 

های چگونه آموختن را از طریق تفکر و برخورد منظم با  آموزان باید به جای بخاطر سپردن، قابلیتهای خویش آماده سازد. لذا دانش و خلاقیت 

ز،ترجمه  ایرمکند )کند و فراگیر احساس مفید بودن می مسائل و مشکلات را به طریق علمی یاد بگیرند. در چنین حالتی است که دانش رشد می 

زند، تمامی معلمان در کلاس درس نیازمند طراحی و ترسیم  میکش برای آینده خود دست به طراحی  همانطور که یک نقشه(.  1394ابیلی،  

هایی است که باید توسط معلمان رعایت شود و آموزش مستلزم طرح  ترین پیش زمینهطراحی آموزشی از مهم.  نوعی طرح برای آینده هستند

ها، مواد و  گیری از روش های مناسب استفاده شود و بهره دهد که برای ارائه آموزش از شیوه ت و یادگیری اثر بخش زمانی رخ می سنجیده اس 

)کولیوند و همکاران،    انجامدهای آموزشی نوین و متناسب با اهداف آموزشی در سایه طراحی آموزشی اثربخش به آموزشی کارامد و مؤثر میرسانه 

1397).   
هایی به ارائه راهنماییها  شوند. این نظریه می  های گوناگون آموزش مربوطکه به جنبه  های طراحی استاز نظریه ای  نظریه طراحی آموزشی مجموعه 

ترویج و  روی چگونگی ساختار مواد جهت    تا یادگیری خود را عمق بخشیده و توسعه دهند. همچنین برکنند  که به افراد کمک میپردازد  می

طراحی آموزشی، پیش بینی و تنظیم رویدادهای آموزشی بر اساس اهداف،  (.    69:ص 2008کنند )بودن،  می  به ویژه جوانان تمرکز  آموزش انسان،

ها و ساخت شناختی دانش آموزان است. طراحی آموزشی، خواه مربوط به یک دروه کامل یا به یک  محتوا و امکانات موجود با توجه به ویژگی

تواند موجب کارایی و اثر بخشی تدریس شود. طراحی  ی آموزشی باشد، از اهمیت خاصی برخوردار است. توجه و دقت در تنظیم آن میجلسه

ریزی درسی و متخصصان آموزشی  آموزشی ممکن است به دو صورتِ خرُد و کلان، انجام گیرد. طراحی در سطح کلان مربوط به شورای برنامه 

های مورد  ها و قابلیتر سطح خرُد، کلاً بر عهده ی معلم است. در فرآیند طراحی خُرد، توجه باید بیشتر به حصول صلاحیت است؛ اما طراحی د

آموزان مؤثرند، در نظر گرفت. معلم باید کل ی عناصری را که در یادگیری دانش مند، مجموعهانتظار، جلب شود و با نگرشی سیستمی و نظام

شود، تقسیم کند و مشخص سازد که بر اساس  اجزای قابل تدریس که معمولاً به نام »جلسات درس یا تدریس« نامیده می محتوای آموزشی را به  

زمان منظور شده، چند جلسه یا ساعت در طول ترم و یا سال تحصیلی تدریس خواهد داشت و در هر جلسه چه موضوعی و با چه اهدافی دنبال  

 )وبلاگ علم و فرهنگ(.   خواهد شد

و این ارتباطات طوری فواصل مکانی و زمانی را در نوردیده که از دنیا به عنوان    کنندها امروزه در ارتباط تنگاتنگ با یکدیگر زندگی میانسان 

انسانی است که پیرامون  ی  ها باید قادر باشند که روابط دوستی با یکدیگر برقرار نمایند، حداقل این ارتباط رابطه شود. انسان دهکده جهانی ذکر می

ویژگی افراد با تمام    گیرد. و روابط انسانی عبارت است از: برقراری ارتباط انسانی با افراد از طریق پذیرفتن وجود، شخصیت وافراد صورت می 

 (.1389)فلاحیان و همکاران،    های آنانتفاوت 

می شود و خانواده به عنوان اوّلین مکان برای اجتماعی کردن کودک محسوب    شناخت کودک از محیط، ایجاد ارتباط با محیط از بدو تولد آغاز

نماید. اولّ این که شود. مدرسه بعد از خانه سعی دارد که به صورت منطقی و منظم فرد را اجتماعی کند. برای این امر از دو طریق عمل میمی

باشد و او ملزم است که با رعایت این  است که دارای قوانین خاص خودش می ی بزرگی شده  کودک با ورود به مدرسه باید بداند که وارد جامعه 

ی دوم دروسی در ارتباط با اجتماعی نمودن دانش  . در مرحله (1395)میرزایی و خزایی،   اصول و قوانین با افراد مخاطب خود ارتباط برقرار کند

بتواند با کسب    و مسائل اجتماعی، اقتصادی و سیاسی داشته باشد. وآموزان در نظر گرفته شده که سعی دارد کودک درک درستی از جامعه  

ترین  توان گفت که مرتبطمی.  (1394)میرزایی و خزایی،    های لازم اجتماعی جایگاه مناسبی برای خود به عنوان یک فرد مسئول پیدا نمایدمهارت 

در طول تحصیل از ابتدایی تا آموزان  اجتماعی هستند که دانش   های مطالعاتپذیری(، کتابهای درسی با مبحث اجتماعی شدن )جامعهکتاب

آموزان، نقش  های زندگی در مطالعات اجتماعی به دانش ها و مهارت خوانند. از طرف دیگر، آموزش اثربخش مفاهیم، ارزش را می  متوسطه آن

رو شدن با تغییرات و تحولات های جمعی برای روبهدر فعالیت  پذیری آنانای در برقراری ارتباط مثبت و سازنده با دیگران و مشارکت کنندهتعیین

 (.  1394)میرزایی و همکاران،    محیط اجتماعی در سطح محلی و جهانی دارد

گرایی توحیدی و اهتمام به شکوفایی آن، سعی  فطرت  بر مبنی ملی درسی یبا توجه به رویکرد کلی برنامه دوره هشتم  درس مطالعات اجتماعی 

های تربیت فردی و اجتماعی نوجوانان را فراهم آورد. از این روی، هدف غایی این درس تربیت افرادی مؤمن، مسئول، توانمند و  کند زمینهمی

)کتاب مطالعات    مند به ایران و هویت فرهنگی تمدنی آن استهای دینی و علاقهآگاه در زندگی فردی و اجتماعی، پایبند به اخلاق و ارزش 

دهد برای  . با توجه به توضیحاتی که بیان نمودیم، شواهد نشان می های زندگی دارد این درس پیوند نزدیکی با مهارت .  عی دوره هشتم(اجتما 
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آموزش مناسب مطالعات اجتماعی نیاز به طراحی آموزشی مناسبی جهت رسیدن به هدف اصلی این درس در دوره هشتم نیاز است. لذا نیاز است  

      ان و همچنین معلمان الگوهای آموزشی مناسبی جهت تدریس طراحی نمایند.تا دانشجو معلم
 

 های پیشینمروری بر پژوهش
ی این الگوها بر  گرایی اغلب به مقایسه ی الگوهای طراحی آموزشی سیستمی و سازنده بندی و یا مقایسهی طبقهمطالعات انجام شده در زمینه

در شهر سیاتل الگوهای طراحی   سایت دانشگاه واشنگتن  .(2006؛ دباغ،  1998اند )مانند: بوچر،  شان پرداخته اساس مبانی روانشناسی یادگیری 

الگوهای طراحی آموزشی را بر   (2004)  لیلانی کاربونل    گرا تقسیم کرده است.گرا/شناخت گرا، و سازنده ی رفتارگرا/عینیتآموزشی را به دو دسته 

ها به سه گروه، اوائل قرن بیستم )الگوهای رفتارگرا(، اواسط قرن بیستم )الگوهای پردازش اطلاعات(، و اواخر قرن بیستم  ی تاریخی آنه اساس دور 

 گرا( تقسیم کرده است.  )الگوهای سازنده 
ها عبارتند از: رفتارگرایی،  بندی کرده است. این نظریهها طبقههای یادگیری منظور شده در آننظریه الگوهای طراحی را بر اساس انواع   (1998)بوچر

بندی کرده  شناسانه طبقه ( الگوهای طراحی آموزشی را بر اساس سه رویکرد روانشناسانه و معرفت 2006گرایی. دباغ )گرایی، و سازنده شناخت 

های  بندی الگوهای طراحی آموزشی بر اساس ویژگی طبقه  .گرا/تفسیریگرا/پراگماتیست، و سازنده ا، شناخت گرا/رفتارگرعینیت  :است که عبارتند از

یابی به های مشخص برای دست ی نقشهتوان تهیهی زیادی نیست. طراحی آموزشی را می شان که موضوع تحقیق حاضر است دارای سابقه درونی

های آموزشی،  عنوان هدف ها بهها، و مهارتها، گرایش یابی به یک سلسله از دانش ر، هر گاه برای دست عبارت دیگ  های آموزشی تعریف کرد. به هدف 

بنابراین،   .بینی و تنظیم گردد، در واقع طراحی آموزشی انجام شده استهای آموزشی قبل از انجام آموزش پیش ها و روش ای از فعالیت مجموعه 

های  ها، و مهارت ها، گرایش های مطلوب آموزشی برای نیل به تغییرات مورد نظر در دانش بینی روشیش توان تجویز یا پطراحی آموزشی را می 

 (.  1983)رایگلوث،  شاگردان دانست  

گری که از دانش اصول طراحی آموزشی برخودار باشد از  هرمعلم یا آموزش (   1387سیف،از  نقل  ؛ به2005)بنا به گفته گانیه، ویگر، گلاس و کلر

او و پشتیبانی    فرد و فعال کردن یادگیری  از طراحی آموزشی کمک به یادگیری  هدف.  است  مندبهره   برای کمک به یادگیرندگان  تریبینش وسیع 

آموز، در کلاسی از یک مدرسه، در گروهی که روی دهد، چه بین یک معلم و یک دانش  از آن است و این هدف ویژگی آموزش است در هرجایی

  مند، یا در یک محیط کار.علاقه  بزرگسالاناز  

هایی از این روش  پرسش و پاسخ انجام گرفته است هر کدام از پژوهشگران به جنبه  الگوی طراحی شده به صورت  هایی که در مورددر پژوهش 

ها  هایی از آناند به نمونه روش در اجرا ارائه نداده های این  های مثبت یا رفع کاستیاند و پیشنهاد یا الگویی برای تقویت جنبهدر اجرا اشاره کرده 

استفاده   ؛ی شناختیلادر سطوح با (معرفتی)ت فکری لابه جای سؤا (دانش و یادآوری)ت سطح پایین الاشود: استفاده از سؤ به اختصار اشاره می 

طرح سؤال  )توجه به کیفیت    ال؛به جای تعداد کم سؤت باز و تفکری و تعداد زیاد سؤال از نظر کمیت  لات بسته و سطحی به جای سؤالااز سؤا

های  پرسیدن سؤال (،  1394ب به نقل از فتحی آذر،  1968ب ملینک،  1973ب یوئه،  1973کلینمن، اگارد،  )  (ی حیطه شناختیلا در سطوح با

ن پرسش  لامؤثر است و برای استفاده از ف آموزان به پرسش  رغبتی دانش های منفی در بی از واکنش   سآموزنده کار بسیار دقیق و حساسی است. تر

های  دهنده و بافت اجتماعی باید پژوهش هایی همچون نوع پاسخ زیرا که در مورد جنبه  ،ن موقعیت قاعده مشخص و قاطعی وجود نداردلادر ف

ل کردن  لا تقویت پرسش و استدپرسشگری و    طرحبه کارگیری  (.  1994هارجی، ساندرز و دیکسونب ترجمه بیگی و فیروزبخت،  )زیادی انجام داد  

مارتین و هند،  )فاصله گرفته و به سمت الگوهای پرسشگری واگرا حرکت کنند    سهای سنتی تدریشود معلمان از الگوی می   ثس باع لادر ک

2009). 

 

 روش تحقیق  
  توصیفی _تحلیلیاست. در این مقاله سعی گردیده است با روش  پایه هشتم    در آموزش مطالعات اجتماعی  طراحی آموزشیهدف اصلی این پژوهش،  

برای تدوین اطلاعات جامع و موثر تلاش شده است تا مطالب بروز و تاثیر گذار در زمینه    به هدف تحقیق برسیم.    برداریبا استفاده از فیش 

 است. ده شده  های معتبر علمی استفاتخصصی و پایگاه   ها، مقالاتاز کتاب   مطالعات اجتماعیتدریس  
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 هایافته 
گرایی. دیدگاه سیستمی طراحی آموزشی، آموزش را  ی طراحی آموزشی وجود دارد: دیدگاه سیستمی، و دیدگاه سازنده دو رویکرد اصلی در زمینه

های روانشناسی رفتاری و روانشناسی  آموزه کند. در این رویکرد که مبتنی بر  داد تلقی میداد، فراگرد، و برون عنوان یک فراگرد مشتمل بر درون به

یادگیری  -های یاددهیهایی برای فعالیت دنبال آن، روش شود و به صورت بسیار مشخص بیان میها یا نتایج آموزش ابتدا به دادشناختی است، برون 

 )نتایج( مورد نظر برسند.    یهاشود تا شاگردان با انجام آن به هدفبینی میپیش 

گرایی، طراحی آموزشی را مشتمل بر فراهم آوردن منابع و  شناختی و روانشناختی یادگیری سازنده گرا بر اساس مبانی معرفت دیدگاه سازنده 

(. در دیدگاه طراحی  1999داند )فردانش،  منظور تسهیل یادگیری شاگردان که همان خلق معنا در ذهن آنان است، میفرآیندهای یادگیری به

های مربوط و واقعی،  جای تأکید بر رعایت مراحلی مشخص برای طراحی، بر توجه به اصولی مانند گنجاندن یادگیری در زمینهرا بهگسازنده 

ارائه  یادگیری،  فرآیند  در  نظر  داشتن  و  تملّک  تشویق  اجتماعی،  تجارب  در  یادگیری  تجربهگنجاندن  به ی  تشویق  دانش،  ساختنِ  فرآیندِ  ی 

ارائه خودآگاهی از فرآین انواع روشی تجربه و تقدیر از دیدگاهدِ ساختنِ دانش،  از  ارائه تأکید میهای مختلف، و تشویق به استفاده  شود  های 

 (. 1999)فردانش،  

 

 اشتباه اساسی در به کارگیری الگوهای آموزشی
برخی از آنان در تدریس و انتخاب الگوها دو اشتباه رایج  یکی از مشکلات اساتید در تدریس و انتخاب الگوها ذهنیت اشتباه و ناصواب آنان است.  

 : شوددارند که به طور اجمال به آن اشاره می
 تصور یک الگوی تدریس به عنوان قاعده ای ثابت و انعطاف ناپذیر برای تمامی دروس و فراگیران   -1
 نکردن آن بدیهی است تصور ثابت بودن سبک یادگیری هر یک از فراگیران و احتمال تغییر    -2

تر  کنند. برای روشن اشتباه است. نه همواره یک الگو وجود دارد و نه همیشه فراگیران از سبکی خاص در یادگیری تبعیت می  یهر دو تصور   

های مختلف،  ادهتوان به رانندگی تشبیه نمود. یک راننده ماهر کسی است که در رانندگی انواع ماشین ها آن هم در جشدن مسئله، تدریس را می

در انتخاب الگوها نیز به    معلمانهای خاصی توان رانندگی دارند.  مهارت لازم را داراست؛ اما بعضی رانندگان صرفاً با یک نوع ماشین و در جاده 

کارگیری آن الگوها ناتوانند و  اند؛ یعنی صرفاً با یک نوع الگو خو گرفته و با الگوهای دیگر آشنایی ندارند و یا در صورت آشنایی، از به  همین گونه

ماهر و موفق در انتخاب الگوها تمام جوانب را در    معلم در حالی که    ،های خاص فراگیران توجهی ندارند در حقیقت به محتوا، جنسیت و ویژگی

   .(2000جویس،  )   نظر دارد

 

 فرایند طراحی آموزشی
شود که آن را  نیز مستلزم طی مراحل و انجام اعمال مشخصی است. این ویژگی باعث می های دیگر، طراحی آموزشی  همانند بسیاری از فعالیت 

ای از  فرایند طراحی آموزشی مجموعه گردد.  می یک فرایند بدانیم. در این فرایند، وقایع یا رویدادهای لازم به منظور تسهیل یادگیری طراحی  

آموزشی،  های  تدوین هدف   تحلیل یادگیرنده، تحلیل زمینه، تحلیل غایت،،  از قبیل تبیینشود. مراحلی  پیوسته و وابسته را شامل میمراحل به هم   

سرمد،  شوند )آموزشی دنبال میانتخاب راهبردها و ابزارهای سنجش، تولید مواد آموزشی و ارزشیابی عملکرد یادگیرنده در طی فرایند طراحی  

 ها عبارتند از: برخی از آنست که  های متعددی ا فرایند طراحی آموزشی دارای ویژگی   (.1376

 طراحی آموزشی مانند همه فرایندها، آغاز و انجامی دارد.  ➢

 فرایند طراحی آموزشی مستلزم بکارگیری روش منظم و مشخص است.  ➢

 . طراحی آموزشی یک نیروی محرکه دارد و آن نیاز آموزشی است ➢

 انتخاب است. گیری و  طراحی آموزشی مستلزم یک مجموعه تصمیم ➢

 ی آموزشی باید سنجیده و اندیشیده انجام گیرد. طراح ➢

 شود، بر یکدیگر تأثیر متقابل دارند. عوامل دخیل در طراحی آموزشی که عناصر و مراحل آن  را شامل می  ➢

 کند.ها را با یکدیگر هماهنگ می از متخصصان است که طراح آموزشی آن ای  طراحی آموزشی مستلزم همکاری و مشارکت میان عده  ➢

 هاست. گیرد و ناظر بر واقعیت طراحی آموزشی در خلأ صورت نمی  ➢
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 شدن فرایند طراحی آموزشی نیازمند همکاری طراح آموزشی با مجریان در حال اجرا است.   کامل ➢

آموزش بسیار تأثیرگذار  گیری  گیرد، در شکلگروه طراحی آموزشی قرار می   اختیارطراحی آموزشی متکی بر اطلاعات است. اطلاعاتی که در   ➢

 (. 1994  ،بارکراست )

 

 یشمراحل طراحی آموز
های یادگیری مؤثر و مناسب، عامل مهمی در فرآیند طراحی  هدف از طراحی آموزشی، فراهم کردن امکانات یادگیری است؛ زیرا انتخاب فعالیت

ی خود را بنویسد؛ اما با توجه به این که  بینی و آماده کند و برنامه همه چیز را پیش   قبل از شروع آموزش، معلم باید.  شود یک درس محسوب می

یک برنامه آموزشی خوب باید به  .  های طراحی شده باید انعطاف پذیر، مرتب و به روز گردندتواند کامل باشد، برنامه فرآیند تدریس، هیچگاه نمی

توان از الگوهای مختلف استفاده کرد؛ اما در  صلاحیت مورد نظر را تضمین کند. در فرآیند طراحی مینحوی نوشته شود که دستیابی به قابلیت و  

 : این مراحل عبارتند از(  1374)یغما،    تمام الگوها، حداقل چهار مرحله یا گام اساسی را باید مورد توجه قرار داد

 

 های آموزشی تحلیل و تنظیم هدف  :مرحله اول
شود که هر فرد برای کنترل  آموزان مهم است؛ چرا که انتخاب هدف موجب انتظارات مثبت و دلایلی میگزینی برای دانش درک اهمیت هدف  

برای برعهده گرفتن کنترل و هدایت راهی که می اش می زندگی خواهند در پیش گیرند و آنچه که  تواند از آن بهره بگیرد. به دانش آموزان 

هایی به دانش آموزان برای انتخاب هدف و یا سایر جوانب زندگی تحصیلی راهی برای کمک به  کنید. دادن فرصت خواهند انجام دهند کمک می

ی وضعیت مطلوب  های آموزشی، بیان کنندههدف  . تر شدن و انسان سالم بودن استخودگردان   پذیری، درک نیازهای فردی وآموختن مسئولیت 

 : ب تنظیم شده حداقل باید دارای چهار ویژگی زیر باشندهای خودر یک رویداد آموزشی هستند. هدف 

 . های دانش آموزان تنظیم شونددانش آموزان، محور باشند؛ یعنی بر اساس فعالیت   -1

 . توصیفی از نتایج یادگیری باشند -2

 . صریح، روشن و قابل فهم باشند  -3

 .گیری باشند قابل مشاهده و اندازه    -4

 

 تحلیل موقعیت آموزشی   : مرحله دوم
ها را  شوند، بررسی و یادداشت کنند. سپس آن دسته از فعالیتهای آموزشی را که منجر به یادگیری میدر این مرحله، معلمان باید کلیه فعالیت

ای از  در نهایت مجموعه های آموزشی حذف کنند تا  ی فعالیت رسند، از مجموعه ها چندان مهم و ضروری به نظر نمیکه برای رسیدن به هدف 

های آموزشی، روابط بین اهداف تعیین شده پس از تعیین فعالیت.  های آموزشی به دست آیدهای مناسب و ضروری برای رسیدن به هدففعالیت

اتب فعالیت تعیین  ها، مشخص گردد. علاوه بر ترتیب و سلسله مرها باید مورد بررسی قرار گیرد تا سلسله مراتب فعالیتو ارتباط بین فعالیت 

بینی کند و ها را پیش ی فعالیت آن اهمیت خاصی برخوردار است. طراح، موظف است نوع گروه، تعداد و نحوه   نیز از یادگیری -های یاددهیگروه 

های  در آن فعالیت  ها را بر اساس ارزشیابی تشخیصی معین سازد. بنابراین تحلیل و تعیین موقعیت آموزشی فرآیندی است کهی آغاز فعالیت نقطه 

یادگیری،   -های تدریسی آغاز فعالیت بر اساس ارزشیابی تشخیصی و حتی گروهها، رفتار ورودی، نقطه ها و فعالیتآموزشی، نوع ارتباط بین هدف 

 . شوندتحلیل و تعیین می

 

  ی آموزشیتحلیل و تعیین محتوا، روش و وسیله  : مرحله سوم
های آموزشوی انتخاب  آموزشوی، تحلیل محتوا، روش و وسوایل آموزشوی اسوت. اگر محتوا، روش و وسوایل متناسوب با هدفی سووم از طراحی  مرحله

آموزان را به آنچه که باید  های آموزشووی هرگز دانشفعالیت  ،های آموزشووی، دقیق و خوب تنظیم شووده باشووندحتی اگر هدف،  و تنظیم نشوووند

ن اهداف و تحلیل موقعیت آموزشی معلم باید به تحلیل و انتخاب و تنظیم محتوا بپردازد. البته محتوایی  پس از تعیی.  برسند، هدایت نخواهد کرد

های آموزشوی هر دو  باید انتخاب شوود که کاملاً متناسوب با اهداف و قابل تدریس در زمان تعیین شوده باشود. به عبارت دیگر تحلیل محتوا و هدف

 گردد.های آموزشی باید موجب تحقق اهداف مورد نظر  ش آموزان تعیین شوند. به کارگیری محتوا در فعالیتباید براساس رفتار مورد انتظار دان
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سوازماندهی و تنظیم محتوا در فرآیند اجرا بسویار حائز اهمیت اسوت. در صوورت امکان، مطالب آسوان باید قبل از مطالب پیچیده و مشوکل ارائه  

محتوا باید با توانایی دانش آموزان انطباق داشوته باشود و بر اجزای اصولی آموزش  .  های عملی ارائه شووندفعالیتگردد. مفاهیم نظری باید قبل از  

توأکیود کنود و اطلاعوات را بوه طور مؤثر و قوابول درک، ارائوه نموایود. محتوای درسوووی منواسوووب یوا ابزار اولیوه تودریس هسوووتنود. اگر خوب انتخواب یوا  

های آموزشوی و در نتیجه رسویدن به اهداف آموزشوی را دچار اختلاف نمایند معلمان باید توجه کنند که  یتسوازماندهی نشووند، ممکن اسوت فعال

 .هرگز نباید محتوا را جایگزین اهداف آموزشی کنند

لزوم فراتر از    های یادگیری باید متنوع و حتی در صووورتهای آموزشووی نیز هرگز نباید منحصوور به محتوای کتاب درسووی شووود. فعالیتفعالیت

ی آزاد، مطالعه کتب غیردرسی مرتبط با موضوع درس، تهیه گزارش،  توانند شامل مطالعهها میفعالیت.  مطالب مطرح شده در کتاب درسی باشد

 .های مطالب آموزشی و نتایج تحقیقات و سفرهای علمی و عملیاتی کاملاً ابتکاری و نو باشندو خلاصه

 

 تحلیل و تعیین نظام ارزشیابی :مرحله چهارم  
شود، بدانند خیلی از  ی معلم در فرآیند ارزشیابی و نمره دادن به کار گرفته میلازم اسوت دانش آموزان از ابتدا معیارها و امکاناتی را که به وسیله

ی ارزشوویابی معلمان اسووت. معیارها باید در  نحوهها از معیارها و  هایی که دانش آموزان در فرآیند ارزشوویابی دارند به علت عدم آگاهی آنترس

  اولین فرصوت مناسوب به طور واضوح و روشون در اختیار دانش آموزان گذاشوته شوود. تاریخ ارزشویابی نیز از ابتدای آموزش باید مشوخص گردد تا به

 .دانش آموزان امکان داده شود که خود را برای ارزشیابی آماده کنند

ها، معلم  جا از آنهی مؤثر و بهای خوب و مناسووب و اسووتفادههای آموزشووی باشوود. برای طرح سووؤالاهداف و فعالیتها باید متناسووب با  سووؤال

ای به این معنا نیسوت  رسود، تکیه کند. البته بیان چنین مسوألهتواند فقط بر روی کلمات و جملاتی که همان لحظه در کلاس به ذهنش مینمی

اص هیچ سوؤالی طرح نشوود و یا سوؤالی که در طرح درس یادداشوت شوده باید تنها سوؤال مطرح شوده در کلاس  که با توجه به شورایط و لحظات خ

ی ارزشوویابی و چگونگی  های آموزشووی، با توجه به اهداف تعیین شووده، نحوهدرس باشوود، بلکه منظور این اسووت که معلم قبل از اجرای فعالیت

با توجه به تأثیر مثبتی که ارزشوویابی بر روی یادگیری دانش آموزان در سووطوح    .مایدهای آموزشووی را تحلیل و تعیین نسوونجش تحقق هدف

هوای اثربخش و منواسوووبی طرح کنود. برای طرح  هوایی را بوه کوارگیرد کوه بتوانود سوووؤالی شووونواختی دارد، معلم بوایود فنون و روشمختلف حیطوه

  های شفاهی باید به نکات زیر توجه شود:  های مؤثر به ویژه در ارزشیابیسؤال

ها باید بدانند که سوؤال کردن بخشوی از  ها باید متناسوب با توان علمی دانش آموزان باشود. آنسوؤال  اسوت   شوده  طرح  سوؤال  هدفی  چه  برای  –1

 مطلب ممکن است سؤال شود.  فرآیند تدریس است و به دلایل مختلف؛ مثل روشن شدن موضوع، تشخیص، تأکید، تحقیق و یا ارزشیابی یک

  برای .  باشد  داشته  وجود  تناسبی شود،  می  سؤال  او  از  که  فردی  و  سؤال  میان  که  شود  کوشش  باید  است   شده   طرح  سؤال  کسانی  چه  برای  –2

آموزان باید به دقت ارزشیابی شود. پاسخ دهنده و  زم است معلم از تواناییها، دانش و اطلاعات دانش آموزان آگاه باشد. پاسخ دانش لا  سؤال  طرح

آموزان در فرآیند تدریس  های صحیح و غلط دانش آگاه باشند. معلم باید به پاسخ   هاآموزان کلاس باید از درستی یا نادرستی پاسخ کلیه دانش 

 . های غلط را اصلاح کندو روشن پاسخ ها است، اما باید به دلایل مستند  ی آن یکسان توجه کند؛ زیرا هر دو پاسخ محصول اندیشه 

  پاسخ  و  کنند  فکر  شده  سؤال  مطلب  مورد  در   تا  داد  فرصت  آموزاندانش   به  باید  است   شده  گرفته   نظر  در  پاسخگویی  برای  لازم  فرصت  آیا  –3

بیرون بریزند. به همان اندازه که تقویت  ها نباید بلافاصله صرفاً محفوظات ذهنی خود را  سپس پاسخ دهند. آن   و  نمایند  تنظیم  دقت  به  را  خود

های رفتاری؛ مانند نگاه کردن و حرکات صورت و  های غیرکلامی نیز بسیار اهمیت دارند. منظور از تقویت کلامی، پیام کلامی مؤثر است، تقویت 

آموزان بدون اظهار هیچ کلامی به خ دانش کند. حرکات معلم در مقابل پاسبدن است که بدان وسیله معلم نظر خود را به دانش آموزان اعلام می 

با ارزیابی پاسخ خوبی می  نادرستی پاسخ، رضایت یا عدم رضایت معلم را نشان دهد.  توان نکات ضعف  های دانش آموزان می تواند درستی یا 

 داد.  ها ارائه  های تکمیلی خارج از کلاس به آنآموزان را شناخت و بر اساس این نکات، فعالیت یادگیری دانش 

 

 فایده طراحی آموزشی چیست ؟ 

 . شودمی  مشخص  واضح  و   دقیق  طور  به   آموزشی  هایهدف   _

   .شودآموزان مشخص میانتظارات مدرسین از دانش   _

   .شودمی   مشخص  شود  انجام  منظم   طور  به  باید  که  هاییفعالیت   _

 . شودشیوه تدریس و رسانه آموزشی متناسب با هدف برنامه تعیین می  _
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 . شودمحتوای آموزشی استاندارد می _

 . رودداند از او چه انتظاری میشود و او میتکلیف فراگیر مشخص می  _

   .شودای ارزشیابی برنامه مشخص میروشه   _

   .(1394پور،  مند و عباس رحیمی )  شودمی  ترواقعی  تحصیلی   پیشرفت   و  موفقیت  میزان  سنجش   _

 

 مطالعات اجتماعی پایه هشتم الگوهای طراحی شده جهت آموزش 

شود. رویکرد  ی مشارکتی گروهی شروع میآموزش در این الگو با یک پروژه الگوی تحقیق در عمل یا الگوی طراحی مشارکتی:    - 1

ه هر یک از  جا کگونه فعالیت آموزشی بدون وجود آموزش گروهی امکان نخواهد داشت. اما، از آنتدریسِ آن اقدام پژوهی است؛ و در نتیجه، این

)رایدینگ و  صورت کتبی تهیه نمایند، رویکرد یادگیری در این الگو فردی است  شاگردان در فرآیند یادگیری باید شرح یادگیری فردی خود را به 

زان بخواهد  آموتواند از دانش درس اول که درمورد تعاون است استفاده نمود و معلم میتوان برای  . از این طراحی آموزشی می(1995همکاران،  

که گزارشی از میزان تعاون یا همان همکاری هم دلی بین اعضای خانواده، بین مدیران و معلمان مدرسه خود، نقش خیرین در جامعه و سایر  

ود  شگیرد تهیه کرده و در کلاس گزارش دهند. این الگوی طراحی شده باعث میاقدامات خوبی که به منظور انفاق و تعاون در جامعه صورت می 

 آموزان با تحقیق و پرس و جو در مورد این موضوع به خوبی تفکر کنند و مبحث درس را به خوبی فرا گیرند. تا دانش 
 

صورت انفرادی با  است و هر یک از شاگردان به   جا که یادگیری در این الگو یادگیری مبتنی بر تکنولوژیاز آن  گرا:الگوی آموزش واقع  - 2

باشد. به این دلیل که هدف این شوند، رویکرد یادگیری در این الگو فردی است، و رویکرد تدریس آن نیز فردی میمیمحیط یادگیری مواجه  

گونه رویکرد  شود، و هیچای در شرایط واقعی انجام می باشد، و این هدف از طریق مواجه شدن هر فرد با مسئلهگشا میالگو پرورش افراد مسئله 

توان برای تدریس  . از این الگوی طراحی شده می (1990)برانسفورد و همکاران،    یا یادگیری در این الگو لحاظ نشده استای برای تدریس  دوگانه 

ها خود به دنبال پیدا کردن  آموزان ایجاد کند تا آندر ذهن دانشدرس ساختار و تشکیلات دولت استفاده نمود. بدین صورت که معلم سوالاتی 

 گشا پرورش یابند. رو شود و افرادی مسئلهها بتواند با مسائل روبه و از این طریق ذهن آنپاسخ آن سوالات بروند  

 

های یادگیری برای شاگردان و معلم هدف این الگو آشکار ساختن فرآیندهای تفکر موجود در فعالیت  شاگردی شناختی:- الگوی استاد- 3

و بر این اساس، رویکرد تدریس آن علاوه بر فردی بودن، قابلیت اجرای عمومی را  های شناختی و فراشناختی است  ی مهارت از طریق تفکر درباره 

ای برای  گونه رویکرد دوگانه ی تفکر مشابه یک فرد ماهر را بیاموزد و هیچنیز دارد. اما، رویکرد یادگیری آن صرفاً فردی است و شاگرد باید نحوه 

توان استفاده  ها مینهای اجتماعی و پیشگیری از آ . از این الگو برای آموزش در آسیب (1989،  )کالینز و همکاران  یادگیری در این الگو وجود ندارد

آموزان  کنند به سایر دانش آموزان در دوران نوجوانی آن را کسب می هایی که دانش کرد. بدین صورت که با اجرای نمایشی در کلاس مهارت 

 توانند کسب کنند تا در این دوران از پرخاشگری دوری کنند را آموزش ببینند.  هایی که میت ها بتوانند از این طریق با مهارآموزش داد و آن 

 

ها  معنای موضوع هدف این الگو تعامل شاگرد با موضوع درسی برای ساختن دانشی عمیق است. شاگرد باید به:  تولیدی  یادگیری   الگوی    - 4

دست آورد.  شود، بههای تولید شده توسط وی نمایانده می ی تعداد و نوع شرح و بسط یله وسدست یابد و این معنا را از راه پردازش عمیق که به

سازد که در این مرحله قابلیت های درسی، رویکرد تدریس این الگو را فردی میتأکید بر دانش عمیق از راه مواجه شدن با مفاهیم و موضوع 

و بلامانع است. اما، رویکرد یادگیری در این الگو صرفاً فردی است و جایی برای رویکرد  صورت جمعی نیز از دیدگاه این الگها بهی موضوع ارائه 

الگو جهت آموزش فصل چهارم که فصل عصر ارتباطات است  (1998)ویتراک،    شودجمعی( به یادگیری در آن دیده نمی-دوگانه )فردی از   .

اند دعوت شوند که  ستفاده قرار گرفتهاز وسایلی که در این عصر ساخته و مورد ا آموزان را به تفکر عمیق در رابطه با هر یکاستفاده شود. دانش 

 ها بدانند. ی استفاده صحیح با آنهای جدید تولید شده و هم نحوه ها هم رسانه شود آن این باعث می 

 

ی تفسیر از آن صورت جمعی، ارائههای واقعی بهاین الگو با تأکید بر مواجه شدن شاگردان با موضوع   :تفسیر  ساختن   طراحی  الگوی  - 5

صورت جمعی، و مواجه شدن با انواع تفسیرها  های تحت بررسی بهیابی به اطلاعات مربوط به موضوعصورت جمعی، جستجو و دستها بهموضوع 
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شود. اما، در توضیحات مربوط به الگو اشاراتی مبنی بر یکرد تدریس و یادگیری جمعی تلقی میصورت جمعی از نظر روها بهی موضوع درباره 

(. از این 1995)بلک،  باشدشود و بنابراین، از نظر رویکرد یادگیری دارای رویکرد دوگانه میپذیرش رویکردهای یادگیری فردی نیز مشاهده می 

پردازند و  آموزان هم به به صورت گروهی به موضع میاز این طریق دانشنینوا است استفاده شود.    روش برای فصل پنجم که در رابطه با از حرا تا

 گیرند. هم نحوه تفسیر را یاد می

 

داند و در  گشایی از طریق تفحص و اکتشاف می های مسئله جا که برونر هدف این الگو را رشد مهارت از آن  :اکتشافی  یادگیری   الگوی  - 6

تواند هم  کند، رویکرد یادگیری در این الگو صرفاً فردی است. رویکرد تدریس میصورت فردی فعّال و با انگیزه فرض می د را به این فرآیند شاگر

تواند  شود که پس از بحث )که می ها شروع می ای از پرسش ی یک پرسش یا مجموعه فردی و هم جمعی باشد، زیرا آموزش در این الگو با ارائه 

شود. پس از مشخص شدن مسئله،  د یا بین شاگردان و معلم باشد( مسئله یا مسائلی که باید پاسخ داده شود مشخص میبین معلم و شاگر

آوری  کنند. این تحقیق و جمعرا پیشنهاد میی آنآوری اطلاعات درباره های جمع های تحقیق در مورد آن و راهشاگرد)ها( با کمک معلم داده

برای تدریس  .  (1966؛  1960ی مورد نظر شود )برونر،  ی مسئلههایی درباره گیریگروهی انجام شود و منتهی به نتیجهصورت فردی یا  تواند بهمی

آموزان خواسته شود تا طی  توان با طرح یک سوال در رابطه با شروع تاریخ اسلام در ایران شروع کرد و از دانش فصل ششم و هفتم این کتاب می

ها خواسته شود  ای برده و از آن ها را به موزه نتوان آ همچنین می  های مطرح شده در کتاب بپردازند.ر یک عنوان تحقیقی به تفحص درباره ه

 های فرهنگی موجود را مشاهده کنند و گزارشی از آن بازدید تهیه کنند.میراث 

 

کارگیری ابزارهای  شود که از راه بههدف این الگو ترغیب و تسهیل تفکر انتقادی و یادگیری در سطوح بالا ذکر می  :ذهنی  ابزار  الگوی   - 7

ای، و منابع ارتباطات  های متبحّر، منابع چند رسانه های معنایی، منابع سیستمریزی، منابع شبکه های اطلاعاتی، منابع برنامه شناختی مانند پایگاه 

که یادگیری از  شود؛ نه این های پردازش اطلاعات میآید. در این الگو این ابزارهای شناختی موجب یادگیری با تکنولوژی دست می از راه دور به 

شود. رویکرد تدریس نیز فردی است، زیرا با  رو، یادگیری فردی است و در اثر کنترل فرد بر این ابزارها محقّق می ها انجام شود. از این طریق آن 

ی  ه یار قرار گرفتن ابزار شناختی توسط فرد )که مهار آن در اختیار فرد است(، فرد اقدام به ساختن و استفاده از یک پایگاه اطلاعاتی درباردر اخت

 توان هم. از این الگو می (1992)کومرز و همکاران،  ی تدریس و یادگیری در این الگو مطرح نیست  کند. رویکردهای دوگانهموضوع مورد نظر می 

ها  برای تدریس عصر ارتباطات و هم فصل نهم استفاده نمود. برای فصل نهم بدین صورت که در رابطه با شکل کرده زمین و همچنین ناهمواری 

 شوند. ها آشنا می های اطلاعاتی و ... مراجعه میکنن و هم با آنو... به پایگا 

 

بر کا  :مسئله  بر   مبتنی  یادگیری  الگوی   - 8 تأکید  با  الگو  بهاین  و تدریس  واقعی  صورت گروهی، موجب رشد  ر گروهی روی مسائل 

جمعی( تلقی شود.  -تواند دوگانه )فردیشود. بنابراین، رویکرد یادگیری در این الگو می تک افراد آن می گشایی در گروه و تکهای مسئله مهارت 

ی مسئله شباهت زیادی با  که زمینهیشین افراد شود. در حالی های پی مطرح شده باعث فراخوانی دانش به این ترتیب، برخورد گروه با مسئله 

اند را پیدا  گشایی کسب کردهصورت فردی در فرآیند مسئلهی شاگردان دارد، افراد فرصت شرح و بسط اطلاعاتی که بهای آینده مسائل حرفه 

 .  (1995)ساوری و دافی،  کنند  می

 

الگو از قدیمی  ای:روش پروژه  الگوی    - 9 گراست. رویکرد یادگیری در این الگو فردی است و هدف آن  ترین الگوهای طراحی سازنده این 

خاطر ضروری دانستن کار گروهی  های تحقیقی است. رویکرد تدریس این الگو بهتربیت افرادی محقق و جستجوگر از طریق مشارکت در فعالیت 

 (1918)کیلپاتریک،    ای در این الگو مطرح نیست.و هیچ رویکرد تدریس و یادگیری دوگانه   روی مسائل تعریف شده، رویکردی جمعی است
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 گیری نتیجه 
س درس را لارود معلم دارای آن باشد تا بتواند لحظه به لحظه کهایی است که انتظار میترین و اولین مهارت احی آموزشی یکی از مهمطر  

آموزان بسیار اثر گدار  در رشد اجتماعی دانش   از دروسی است که    مطالعات اجتماعیمدیریت کند و با برنامه و هدف پیش ببرد و از آنجا که  

اشد  ساختارمند و حساب شده ب لاشود باید کام طراحی که برای آن انجام می  ای برخوردار است وطراحی آموزشی برای آن از اهمیت ویژه است، 

همانطور که بیان شد طراحی آموزشی دارای الگوهایی  .  ها و مراحلی که برای طراحی آموزشی موفق گفته شده است را دارا باشدو تمامی ویژگی

س و تجربیات خویش  لا تواند بنا بر شرایط کمعلم می   مطالعات اجتماعیمتنوع است که هرکدام نقاط قوت خاص خود را دارند و برای آموزش  

 .  ی متناسب را برگزیندالگو

الگوهایی مانند الگوی طراحی مشارکتی، الگوی واقع گرا، الگوی استاد شاگردی شناختی، الگوی یادگیری تولیدی، الگوی    -در این مطالعه از 

ای نام برده شد که هر یک از  پروژ طراحی ساختن تفسیر، الگوی یادگیری اکتشافی، الگوی ابزار ذهنی، الگوی یادگیری مبتنی بر مسئله و الگوی  

ها را برای تدریس  تواند با توجه به وضعیت کلاس خود روش ها برای دروسی از مطالعات اجتماعی پایه هشتم انتخاب گردید اما معلم میاین روش 

 هر درس تغییر دهد.

 

 سپاسگزاری 
راعاملی برای برتری انسان به  که علم دانش سپاس خدایی را اسرار است وی را که سرچشمه علوم و مخزن کل یستایش بی کران خدا وسپاس 

بتوانم   من منت نهاد تا رخدای منان را شاکرم که ب  و دانش است. علم های دیگر قرار داد و سلام و درود فراوان به خاتم پیامبران که منبعانسان 

  "لم یشکرالخاقیشکر المخلوق ومن لم "  آیه شریفه:  طبقجا دارد که    م بردارم.گرانقدر در راه کسب علم و دانش گا  و  تحت نظر اساتید ارزشمند

 ، قدردانی نمایم.  انداند و باعث اعتلای بنده در این رتبه شدهه تمام کسانی که در تعلیم و تربیت اینجانب اهتمام ورزید از  
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